Projekt Verpackung

1. Der Start

Wir kommen in die Klasse, bitten um
Aufmerksamkeit und setzen uns. R.
geht nochmals vor die Tdr und er-
scheint wieder mit einem riesigen Kar-
ton, seinem Gehabe nach mit schwer-
gewichtigem Inhalt. Es ist still gewor-
den. R féngt wortlos an, auszupacken:
Fillmaterial und ein kleinerer Karton.
Das ganze wiederholt sich 5-, 6-mal,
wie bei der Russischen Puppe. Die
Schilerinnen machen teils gespannte,
teils belustigte Mienen. Einige haben
den Gag gleich durchschaut und war-
ten nur noch auf den ,letzten” Inhalt.
R. hat endlich ein Zuckerstiick in der
Hand, wickelt es aus und iBt es. La-
chen, das die Spannung 16st und das
anfédngliche MiBtrauen mindert. Neu-
gierde. ‘

2. Die Rahmenbedingungen

Dies war der Beginn eines in mehrfa-
cher Weise untypischen Projekts an
einer Berufsschule in Kassel. Unty-

Situationen, Produkte, Strukturen

Von Lutz Staudel

pisch war die Tatsache, daB wir mit
anfangs 5 Lehrerstudenten und 2 Be-
treuern 16 Schulerinnen gegentber-
standen, daB die Teilnahme am fach-
lich nicht gebundenen Projekt mit 2
bis 3 Wochenstunden fir die Schiile-
rinnen verpflichtend war, daB diese ei-
ner Klasse des Berufsvorbereitungs-
jahres (BVJ) angehdrten, also arbeits-
los waren und weitgehend ohne Aus-
sicht auf Lehr- oder Arbeitsstellen, da-
zu noch teilweise ohne Hauptschul-
AbschluB.

Fast Oberflissig zu sagen, daB die
Klasse wie andere BVJ-Klassen auch
als sehr schwierig galt. Die beklagte
Motivations- und Disziplinlosigkeit ist
leicht zu verstehen, bringt doch auch
ein erfolgreicher Besuch dieses Be-
schulungs-Jahres keinerlei formale
Qualifikationen fur die Teilnehmer, al-
lenfalls die Moglichkeit zum Nachho-
len des Hauptschul-Abschlusses.

3. Die erste Reaktion

Die Frage ,,Was soll das Spiel?* wird
von den Schilerinnen selbst beant-

wortet. Also: Verpackung! Auf unsere
Anregung bilden sich Kleingruppen,
die zundchst eine halbe Stunde lang
versuchen, mégliche Ansatzpunkte zu
sammeln. Anfangs noch uberwiegt
das Bemuhen, unsere Absichten zu er-
raten — das gewohnte Vorgehen —
spéter, nachdem einzelne vermeintlich
abwegige Vorstellungen geduBert ha-
ben, wird’s produktiver, Eine Gruppe
fdngt erst beim Zweck des Ver-
packens an: Frischhalten, Abftillen be-
stimmter Mengen, Abschirmen gegen
Umwelteinflisse und kommt
plétzlich zum Thema ,Mogelpackun-
gen’! Das ndchste Mal, so die Abspra-
che, bringen alle Verpackungen mit,
besonders von Kosmetika, Lebensmit-
teln, und ein Test-Heft.

Andere kommen Uber den Werbe- und
Konsumanreiz-Aspekt zum Thema
,Mode als Verpackung von Menschen’,
Sie wollen ein Poster oder eine Wand-
zeitung machen. lllustrierte und Kata-
loge nicht vergessen! Wer besorgt
Karton, Papier, Kleber, Scheren?
Gruppe 3 versucht, mit der eigenen
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Betroffenheit klarzukommen. Das war
doch ganz schén ubertrieben mit dem
Zucker-Paket. Die Wirklichkeit ist
doch nicht so hart, oder? Nehmen wir
doch mal das Beispiel mit dem
Paket. . . .

Die vierte Gruppe zeigt deutlich
stofflich-technisches Interesse: Wo-
mit wird verpackt? Warum mit wel-
chen Materialien? Woraus bestehen
die und welche Eigenschaften haben
sie?

Alle sind soweit in ihre Planung ver-
tieft, daB wir schlieBlich Schwierigkei-
ten haben, ein kurzes Plenumsge-
sprdch zu organisieren. Manche wol-
len auch nicht so recht ihren
Diskussions- und Informationsstand
offenlegen. LaBt Euch Uberraschen!

4. Unsere Vorbereitungen
— Ziele fiir uns

Kreative Situationen wie die oben ge-
schilderte stellen sich nicht (ganz) von
selbst ein. Sie sind auch nicht mittels
eines Tricks zu erzeugen, obgleich die
Start-Szene das vermuten kénnte. Wie
aber sonst?

Die von Otto [1] fur Projekte geforderte
Selbst-Organisation der Lehr-Lern-
Prozesse setzt eines ganz sicher vor-
aus: verandertes Lehrerverhalten. Am
Beispiel betrachtet heiBt das: Hilfen
geben (Vorschlag der Kleingruppenar-
beit), aber auf Einmischung verzichten
kénnen, Vertrauen zu den Schilern
zeigen, abwarten und auf umfassende
Kontrolle verzichten kénnen.
Erfahrungen mit einer solcherart ver-
anderten Lehrerrolle waren eines der
Ziele ,,fUr uns®, das heiBt, hinsichtlich
der Berufs-Qualifikation der beteilig-
ten Lehrerstudenten. Die Grunduberle-
gung fur dieses und andere Unter-
richtsprojekte, die an der Gesamt-
hochschule Kassel im Rahmen des
sogenannten Oko-Schul-Projektes
durchgefiihrt worden sind, ist folgen-
de: Projektunterricht 14Bt sich nicht
am grtnen Tisch lernen — handlungs-
bezogenes Lernen ist Lernen in Hand-
lungsbeziigen mit theoretischer Vor-
bereitung und Rickkopplung.
Bestandteil der allgemeinen Vorberei-
tung ist u. a. die Arbeit mit ,,Projekt-
Literatur“, insbesondere = Dewey-
Kilpatrick (Projektplan/Typhusprojekt)
[2], Otto (Projektkriterien) [1], Freise
(z. B. Baggersee) [3] und regionalen
Ansétzen (Modellversuch Umwelt-
schutz der Theodor-Heuss-Schule
Baunatal [4)).

Die spezielle Vorbereitung auf ein be-
absichtigtes Projekt bereitet einige
Schwierigkeiten: Sie findet auBerhalb
der Schule statt, zwar in Kenntnis der

jeweiligen Rahmenbedingungen, aber
ohne Kenntnis der Schuler. Ein mogli-
ches Projektthema muB ohne die
Schiler gefunden werden — dafur
muB der Fall der Ablehnung des Vor-
schlags durch die Schuler in Kauf ge-
nommen werden. Die Vorbereitung
stellt sich demnach weniger als
didaktisch-methodische  Vorauspla-
nung dar, sondern viel eher als Vorbe-
reitung der eigenen Person:

— Welchen Zugang finde/habe ich
selbst zum gewahlten Projektgegen-
stand? Was bedeutet das Thema fur
mich, fir meinen Lebensbereich, mei-
ne Umwelt?

— Welches Verhalten halte ich fur
mich im Projekt fiir winschenswert /
erstrebenswert? Welches Verhalten
kann / muB ich von mir erwarten?

— Welche Méglichkeiten der gemein-
samen kritischen Reflexion von Ver-
halten und inhaltlichem Verlauf kann
ich mir vorstellen?

Entsprechend dirfen Materialien, Tex-
te, Informationen und Uberlegungen in
dieser Phase nicht primdr unter dem
Aspekt ihrer Relevanz fir die Schuler
betrachtet werden. Erst die Wahrneh-
mung und das Ernstnehmen der eige-
nen Person, so unsere Uberzeugung,
ermdglicht ein &hnliches Umgehen
mit den Schulern?).

5. Ein ,,Fixpunkt“ [6]

Drei Wochen spéter: Beate hat wieder
einmal einen Tag unentgeltlich probe-
gearbeitet, die Stelle als Verkduferin
hat jemand anderes bekommen. Wir
werden langsam in das Gespréch inte-
griert, erfahren von den persénlichen
Problemen der Mddchen und kénnen
jetzt auch besser damit umgehen, daB
2 oder 3 in jeder Stunde anfangs zu
Musik vom Kassettenrecorder tanzen.,
Viel Lust zum Weiterarbeiten am The-
ma Verpackung ist nicht zu sehen. Wir
stellen gemeinsam aber fest, daB alle
Gruppen inhaltlich weitergekommen
sind und Vorstellungen von méglichen
,Produkten’ entwickelt haben. Jedoch
fehit Material; trotz Absprache wurde
kaum etwas von zu Hause mitge-
bracht.  Gedanken  aufschreiben
(,Schon wieder Schreiben!*) — fiir
wen und wozu? Wir schlagen vor, daB
Uberndchste Woche eine gegenseitige
Vorstellung der Ergebnisse stattfin-
det. Plétzlich entstehen lange Be-
darfslisten. Die Hélfte davon kann in-
der ndchsten halben Stunde in der
Schule organisiert werden, ein paar

1) Ruth Cohn zur p&dagogischen Arbeit:
,,Nur wer bei sich ist, kann — mit anderen
— bei einer Sache sein; nur wer sich lebt,
kann mit und fur andere leben* ([5], vgl.
auch [5a)).

Sachen gibt es in der Néhe zu kaufen.
Danach fast zwei Stunden intensive
Arbeit.

6. Bediirfnis- und
Situationsbezogenheit [1]

Schule ist nicht nur Vorbereitung auf
das Leben, sondern selber Leben (fur
Schiller wie Lehrer). Bedurfnisse dur-
fen nicht nur hinsichtlich spaterer Le-
benssituationen und entsprechender
Qualifikationen oder unter didaktisch-
methodischen Gesichtspunkten wahr-
genommen und akzeptiert werden. Be-
darfnisbezogenheit als Projektmerk-
mal kann notwendig nicht heiBen, daB
der Gegenstand, das Thema des Pro-
jektes unbedingt einem gemeinsamen
Bedurfnis (nach Aufkldrung, Bearbei-
tung, Erkenntnis) entspricht. Bedurf-
nisse lassen sich nicht mitteln — sie
brauchen Raum und Zeit zur AuBe-
rung. Dariiber-reden entlastet vom ak-
tuellen Druck persénlicher Probleme,
das Mit-teilen von Freude oder Nieder-
geschlagenheit, guten und schlechten
Erfahrungen mit Arbeitgebern, Leh-
rern oder dem Freund schaffen Ge-
meinsamkeiten; zugelassene, gefér-
derte Gesprache sind keine Stdrung
des Schulbetriebs mehr.

In den begleitenden Auswertungs- und
Vorbereitungssitzungen muBten wir
feststellen, daB von der theoretischen
Ableitung und Aneignung dieser For-
derungen und Einsichten bis zu deren
praktischer Umsetzung ein weiter
Weg ist. Zu verwurzelt sind die Vor-
stellungen von einem ,,geordneten Un-
terrichtsablauf”, von zielgerichtetem
Lernen nach Anleitung und von richti-
gem und falschem Denken der Schu-
ler.

Problematisch war fur die studenti-
schen Teilnehmer besonders zweier-
lei: Unruhe und Stérungen auszuhal-
ten, ohne ihre Autoritat in Frage ge-
stellt zu sehen, und Untatigkeit oder
gedankliche oder arbeitstechnische
»,Sackgassen durchzustehen, ohne
sofort Impulse zur richtigen Lésung
oder zum Weitermachen zu geben.

7. Waage, Sige und
Mathematik — die
Stochiometrie der Praxis

Beim Durcharbeiten von verschiede-
nen Broschiiren der Verpackungsindu-
strie und von Informationsmaterialien
der Bundesregierung sind die Schiile-
rinnen der Gruppe 4 mehrmals auf
Umweltaspekte gestoBen: Kunststoff-
abfélle und Verpackungen im Haus-
mdll, Mdllawine, Recycling, Umwelt-
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papier. Elke hat ein Flugblatt einer ért-
lichen Initiative mitgebracht. Da wird
zum Altpapier-Sammeln aufgerufen
und auBerdem der Rohstoff- und Ener-
gieverbrauch bei der Neuherstellung
von Papier mit der Umweltpapier-
Produktion verglichen. ,,Wozu braucht
man eigentlich so viel Wasser fur die
Papierherstellung?“ Ein Buch aus der
Schulbibliothek gibt (unbefriedigende)
Auskunft. Und wie ist das bei den
Kunststoffen? Restkennisse aus dem
Chemieunterricht werden zusammen-
getragen, Betreuer werden gefragt. Al-
so: Ol als Rohstoff; dann Stofftren-
nung, chemische Umwandlung, Poly-
merisation, Produkt-Zurichtung; und
Ol oder Kohle als Energielieferant, di-
rekt oder in Form von Strom. Aber was
bedeuten Angaben in ,kWh pro t?
Die Schiilerinnen kénnen mit diesen
Einheiten und GréBenordnungen nicht
viel anfangen. ,,Wir wollen das am Bei-
spiel ausprobieren!* Von Gruppe 3,
die eben ihre Pralinenschachtel aus-
gepackt hat (vgl. Abschnitt 9), wird das
Verpackungsmaterial ausgeliehen
und sortiert nach Papier/Pappe und
Kunststoffen, Papier wird abgewogen
und erste Berechnungen werden an-
gestellt: ,Wenn man zur Herstellung
von 100 Blatt Papier ca. 850 g Holz,
140 | Wasser und 2,4 kWh Strom (Ener-
gie) braucht, wieviel braucht man
dann fdr 167 g Verpackungsmaterial
aus Papier/Pappe?” .... , Erst mal
mussen wir ein Papierblatt wiegen
.... besser gleich mehrere!*
35 Blatt wiegen 131 g. Und wie geht’s
weiter? Dreisatzrechnen ist nicht gera-
de beliebt, aber wenn’s nicht anders
geht. .. Nach 10 Minuten steht das Er-
gebnis: 100 Blatt Papier wiegen?
131
35 100g = 3743 g

Und noch mal Dreisatz: Dann entspre-
chen den 167 g Verpackungsmaterial
also:

850

3743 167 g = 379,2 g Holz;
62,5 | Wasser und 1,07 kWh.

Damit ihre Berechnungen (iber das
Papier nicht bloB auf dem Papier blei-
ben, beschlieBen die Schiilerinnen, ih-
rem Verpackungsmaterial die entspre-
chenden Rohstoffe gegeniiberzustel-
len. Aus der Kiiche holen sie Wasser-
eimer und fillen 60 | Wasser ab, aus
der Werkstatt bekommen sie eine
Holzleiste, 1 m lang und 623 g schwer.
DaB sie die Leiste nicht auf’s Gerate-
wohl absédgen kénnen, ist klar, es soll
ja schlieBlich stimmen. Ein schwieri-
ges Problem! Carmen erfindet eine

2 Das entspricht einer Papierqualitat von
60 g/m2.1BlattDINA O = 16 Blatt DINA 4
2 1m

neue Einheit, Gewicht pro cm Holz-
stab. Das sind also 6,23 g/em. Fir
379,2 g Holz muB die Leiste dann . . ..
60,98 cm lang sein. Sdgen, zur Kontrol-
le wiegen und mehr Uberraschung als
Befriedigung, als es stimmt.

Mit unserer Hilfe wird auch der Ener-
gieverbrauch dargestellt. Eine 50-
Watt-Kerze wird provisorisch mit Fas-
sung, Schalter und NetzanschluB in-
stalliert. ,,Die muB dann etwa 21 und
eine halbe Stunde lang brennen.”

Es findet sich noch eine zweite prakti-
sche Darstellung: Aus einer Umrech-
nungstabelle entnimmt eine Schalerin
Energie-Vergleichswerte ftir Kohle und
Strom, und unter Bericksichtigung
der 30 %igen Ausnutzung des Heiz-
wertes bei der Verstromung ergibt
sich ein Kokshéaufchen von 2,2 kg.

Fir die Kunststoffanteile der Ver-
packung wird schiieBlich Ol (aus der
Chemiesammlung) besorgt, abgewo-
gen und in einer Flasche aufgestellt.

Martina (die sonst immer Probleme
beim Schreiben hat) fertigt kleine Kért-
chen zum Aufstellen an, beschriftet
sie sorgféltig mit Filzstift und organi-
siert den Aufbau des Rohstoff-Ver-
packungs-Tisches.

8. Produktorientierung und
Interdisziplinaritét [1]

Produktorientierung im Projekt ist
nicht nur eine Garantie far kontinuier-
liches Arbeiten am Gegenstand oder
Problem; es schafft gleichzeitig Mog-
lichkeiten zur Reorganisation schuli-
schen Wissens im BewuBtsein der
Schuler und Anlésse und Anreize zum
Weiterlernen. Wir haben — nicht nur
in diesem Unterrichtsprojekt — die Er-
fahrung gemacht, daB ein Produkt als
gemeinsames Ziel in mehrfacher Wei-
se wirksam wird: Es fordert oder er-
méoglicht eine Identifikation mit der —
konkreten wie abstrakien — Tatigkeit
der Beteiligten, es stellt Offentlichkeit
her, wenn unter Umstanden auch nur
die Offentlichkeit in der eigenen Klas-
se, und damit gewinnt die Arbeit der
Schiiler einen Charakter, der fUr sie
selbst und andere Uber ,normale‘
schulische Tatigkeit hinausreicht in
ihr eigenes und das richtige (gesell-
schaftliche) Leben.

DaB die Arbeit auf ein Produkt hin fast
ohne &uBeres Zutun, hochstens durch
Entfernen &uBerer Schranken, fach-
Ubergreifende Ziige entwickelt, ist am
Beispiel deutlich zu erkennen:

Mathematik, Physik, Chemie finden
sich im komplexen praktischen Pro-
blemen und Anwendungen wieder. So-
gar chemische Formeln haben ihren

Platz, wenn die Schuler Kohlenwas-
serstoff-Molekulstrukturen als
gedankliches Bindeglied zwischen
den &uBerlich so verschiedenen Stof-
fen wie Erdél und einer Kunststoffolie
benutzen und den Raffinations- und
ProduktionsprozeB anhand von im we-
sentlichen unveranderten Bausteinen
nachvollziehen.

9. ,,Frau Miiller hat
Geburtstag“

Nachher weiB niemand mehr genau,
wie sich die Idee zur Ton-Dia-Schau
entwickelt hat. Ein Ansatzpunkt war
sicher unsere szenische Darstellung
zu Beginn. Die Gruppe mit den beiden
Claudias, Monika und Gudrun hat die
Szene umgeschrieben, wirklichkeits-
ndher gemacht. Aus- (d. h. zundchst
ein-)gepackt soll eine Pralinenschach-
tel werden als Geburtstagsgeschenk
fur ,,Frau Mdller”. Die soll sich dann,
Papier ftir Papier, dem Inhalt ndhern.

,Kénnen wir mal eureren Fotoapparat
haben?“ Sicher! Und wir sorgen auch
fur die Pralinen. Mit der einfachen
halbautomatischen Kamera werden
ein Dutzend Bilder gemacht. Zufall,
daB es ein Diafilm war, Zufall, daB
beim Vorfihren eine Woche spéter ge-
rade ein automatischer Ton-Dia-
Projektor zur Verfigung steht. Jeden-
falls entsteht aus den urspranglich als
Bildunterschriften fir eine Bildwand
gedachten Kommentaren eine Regie-
anweisung fir die projizierte Dia-
Folge. Gudrun spricht den Text auf
Band, bestimmt zehnmal, nach mehre-
ren Versuchen klappt auch die Impul-
saufnahme und die Synchronisation
von Bild und Sprache.

Der eigene Erfolg wird so stark erlebt,
daB drei Wochen spéater Monika, die
als sprachbehindert gilt und sonst nie
ein Wort redet, Teile des Kommentars
fur eine erweiterte Ton-Dia-Schau (alle
Gruppenergebnisse,  Besuch der
Markthalle) auf Band spricht.

10. Unser heimlicher
Lehrplan

Ein Unterrichtsprojekt wie das be-
schriebene entwickelt, wenn es ernst
genommen wird, deutlich Eigendyna-
mik. Zwangslaufig bleiben dabei Er-
wartungen (der Lehrenden/Betreuer)
auf der Strecke, besonders spezifi-
sche inhaltliche Erwartungen. So hat-
ten einige von uns die Hoffnung, die
Schilerinnen wirden sich mehr mit
den naturwissenschaftlichen Aspek-
ten von Verpackung beschéaftigen,
vielleicht kleinere Untersuchungen an-
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stellen (HCI als Verbrennungsprodukt
von PVC-Folien) oder mehr
Chemie/Physik an konkreten Beispie-
len lernen (Zusammenhang von Mole-
kulstruktur und Eigenschaften, Ver-
gleich von natirlichen und kunstli-
chen Polymeren). Wére das Projekt
formal im Fachunterricht angesiedelt
gewesen und hé&tte es sich um eine
normale Klasse einer allgemeinbilden-
den Schule gehandelt, hatten sich die-
se Erwartungen woméglich auch er-
fallt. Aber dies war eine zusammenge-
wirfelte Gruppe von 15- bis 17jahrigen
Schilerinnen, schulmiide und trotz-
dem beschult, ohne die Aussicht auf
»echte”“ formale Anerkennung ihrer
schulischen Leistungen und ohne be-
sondere Erfolgsaussichten auBerhalb
der Schule. Schon vor Projektbeginn
war uns klar, daB unsere Initiative nur
dann wirksam werden kdnnte, wenn
die Schilerinnen einen inhaltlichen
Bezug zum Gegenstand finden und
entwickeln kénnten und wirden, und
daB dieser Bezug zum Thema ein ganz
bestimmter, von uns nicht vorherseh-
barer sein wirde. Dieser Unsicherheit
beztglich der konkreten Inhalte, des
Verlaufs, der Produkte und des Erfolgs
stand positiv unsere Absicht gegen-
Uber, durch das gleichzeitige Offen-
halten von inhaltlichen Zielen und
praktischem Vorgehen den Schilerin-

nen gréBtmoéglichen Raum zum
selbstbestimmten Arbeiten zu geben.
Damit war die Erwartung verbunden,
daB sich ihr Selbstwertgefuhl auf-
grund personlicher und gemeinsamer
Erfolge beim Lésen praktischer und
theoretischer Probleme, bei der Arbeit
an einem Projekt und dessen , kollekti-
ver Realisierung” [1] stabilisieren
kénnte. DaB dies zum Teil im Projekt-
verlauf auch stattfand, bestétigten
uns spontane AuBerungen anderer
Lehrer dieser Klasse und auch einzel-
ne Beobachtungen in unseren Stun-
den. Auch zur Schule selbst entwickel-
te sich (wieder) ein besseres Verhalt-
nis, was seinen Ausdruck z. B. darin
fand, daB einige Madchen, die in den
gut geheizten Raumen stets ihre Man-
tel anbehielten, nach einigen Wochen
erstmals die Garderobenhaken be-
nutzten.

11. SchluBbemerkungen

Das Projekt wurde bis zum Ende des
Schuljahres fortgefthrt. GroBen Raum
nahm zunachst eine ausfihrliche Dis-
kussion Uber Noten ein: Inwiefern die-
se zur Selbsteinschatzung gebraucht
werden und ob das unter realen schu-
lischen Bedingungen sinnvoll ist, wie
Noten die beruflichen Méglichkeiten

beeinflussen, wie Lehrer und wie man
im Projekt Noten ,gerecht“ geben
sollte. Es schlossen sich Besuche an
bei der ortlichen Mullverbrennungsan-
lage und in der Markthalle. In der Ab-
schluBphase wurde eine groBere Aus-
stellung vorbereitet, die in der Schule
auf lebhafte Resonanz stieB.
Kommentar der Klassenlehrerin: ,Ja,
wenn Sie den Schulerinnen so viel Zeit
lassen, ist es kein Wunder, wenn so
viel herauskommt!*

Projekt-Definition ~ von  Kilpatrick
(1918): Ein Projekt ist ,aus ganzem
Herzen gewolltes, von einer Absicht
erfilltes Handeln, . ... das sich in ei-
ner sozialen Umgebung vollzieht“ [2].
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